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Hejskolebladet, nr. 32, 1969.

Om hgjskolernes undervisning i samfundssparesmal -

et debatoplag

De tre forlattere til nedenstdende artikel har i
fordret gennemfort en undersogelse af hejskolernes
undervisning i samfundssporgsmdl.

Resultatcrne af denne undersegelse, som er
kommet i stand pd foranledning af Foreningen for
Hajskoler og Landbrugsskoler, vil senere blive
omtalt i Hojskolebladet.

Indledning

Problemet for underviserne i samfundsspergsmal

‘indeholder mange sporgsmal: Hvad er i det hele

taget formélet med hojskolen? Hvad er samfunds-
sporgsmalsundervisningens stilling som del af det
almindelige hajskolearbejde? Hvad skal man un-
dervise i? Hvorledes skal man undervise? osv. For
at fremme debatten vil _vi i det felgende gere
rede for nogle synspunkter og opfattelser. Lad os
understrege, at det er vore synspunkter. Dermed
vaere ikke sagt, at de kun gelder for os, men
det er dog dermed indremmet, at vi ikke mener
os i besiddelse af nogens szrlige autoritet til at
fastsld, hvad hejskolens og samfundsspergsmalsun-
dervisningens formal skal veere.

Formdlsdebat

Det er vor mening, at enhver undervisning er for-
maélsbestemt, og at formélet ber formuleres sa
eksplicit som muligt. Menneskene er motiverede
vaesener, der lader deres handlinger lede af hen-
sigter; for at realisere disse m& man kunne méle
det prasterede i forhold til hensigterne, og for-at
kunne lxre af erfaringerne m& man kunne kor-
rigere henéigterne efter praksis. Det er derfor vig-
tigt bade for lerere og elever, at de arbejder med
afklarede malszetninger og hensigter. Lareren har
brug for bide at vide, hvad han faktisk gor, og
for at afklare, hvad han ber gere, pid en sidan
made, at denne formalsfastseettelse ikke blot er
efterrationaliseringer over praksis, men korrigeren-
de for denne. Eleverne har brug for at kende lee-
rerens og skoleris hensigt for at kunne swtte deres
arbejde i forhold til denne. Det gzlder savel,
hvis der skal vare basis for samarbejde, som hvis
man onsker at gore det muligt for dem at verne

sig mod eventuel manipulation og indoktrinering
fra skolens og lrererens side.

Diskussionen af forméalet med samfundsspergs-
mélsundervisningen kan - efter vor mening — ikke
adskilles fra diskussionen af hajskolens formal i
det hele taget. Hvad vi i det folgende fremforer,
anser vi ingenlunde for revclutionerende i for-
hold til den badste hgjskoletradition, tveertimod.
Men vi anser den bedste hojskoleiradition for sta-
dig at veere: revolutionerende i forhold til megen
undervisning, (praksis) og netop derfor er der
efter vor mening grund tl at beskeftige sig med
denne ogsi i vort moderne samfund.

Der kan veere grund til at gd nzrmere ind pa
problemerne ved en formulering af hajskolens
formal, idet visse skeptikere jo ikke ensker nogen
formalsdebat og miske endda finder en sidan
direkte skadelig. - Man kan - som Ludvig Schreder
efter Rordams referat, gjorde det ved det fjerde
nordiske kirkemede i 1871 (se Rordam: Folkehoj-
skolen, 1066, s. 123 ff) — h=vde, at hajskolen er
programles, og at man, hvis man formulerer et
program for hejskolen laver hajskoleideologi. Det-
te er pd én gang rigtigt og forkert, nemlig af
heengigt af, hvad man forstar ved program.

Forst m& det fremhaves, at programleshedsar-
gumentationen kan bruges lige s& ideologisk som
noget erkleret program. At det forholder sig si-
dan, skulle veere velkendt efter den pavisning af,
at dyrkelse af »sagliched« og andre ikke-ideolo-
giske udtryk i virkeligheden er skjult ideolog,
(»afideologiseringsideologi«), som s& ofte har ve-
ret fremfort i det sidste ars kulturdebat. Absolut
at ville vaere programles er szrdeles farligt for en
heojskole, fordi det let far den konsekvens, at hej-
skolen bli'r uden formal og hensigt og dermed
uden noget at satte sin praktiske virksomhed i

forhold til og korrigere denne efter. Enhver nok

sa tabelig virksomhed kan forsvares under en pro-
gramloeshedsideologis deekke uden at der bli'r taget
stilling ¢il, hvad der foregar i praksis.

Pi den anden side kan et program for hej-
skolen blive gjort til ideologi, et szt faste idéer
og meninget, der er losrevet fra virkeligheden, og
som viderebringes til eleverne, uden at de far
mulighed for at tilegne sig dem ved egen erfaring.
Hvadenten disse idéer er overleveringer fra den
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traditionelle hejskole cller nye moderetninger, vil
vi mene, at hejskolen har fjernet sig fra sit for-
méil, hvis dzn pd denne made bliver ideologisk.
Det betyder imidlertid ikke, at den ikke har et
formal, eller at dette ikke kan formuleres. Nar
Ludvig Schreder mente, at hgjskolens virke skulle

ga ud pa at konfrontere elevernes trang med lae-

rernes evner indenfor den sociale virkelighed, som
hejskolen til enhver tid befinder sig i, s& formu-
lerer han da ogsa omend vagt et formil for hej-
skolen. Om disse formal er hejskolens eneste og
vigtigste, og hvad de implicerer mere konkret i
den nuvzerende samfundsmasssige situation, kan
diskuteres. Og det er przcis det, vi ensker for at
fa .en formélsdebat igang. Sagen er, at man ikke
undgér dannelsen af en hgjskoleideologi ved pro-
grammatisk at undlade at formulere og debattere
hojskolens formal, men ved at undg3, at disse
formal bliver endegyldige formuleringer, der er
losrevet fra hojskolens praktiske virke.

Om hojskolens formdl i almindelighed

Vigtige led i hejskoletanken og ideen med at
drive hejskole knytter sig til betydningen af indi-
vidernes udvikling og til hejskolens serlige skole-
form (forbundet med henholdsvis svakkelse« og
sfellesskabg). Det er vor opfattelse, at dette ogsa
geelder for hejskolevirksomhed i dag og i frem-
tiden.

1) Det er et formil med hejskolen, at de indi-
vider, der meder den som elever, udvikler sig
bade i forstielse af sig selv, deres historiske forud-
setinger, det samfund de lever i og skal virke i
og af deres mulige fremtid. Det er leerernes op-
gave at realisere dette formal ved at konfrontere
eleverne med forhold, der ligger udenfor disses
hidtidige erfaringsverden, og ved at laere dem at
bearbejde deres hidtidige erfaringer og nye ind-
tryk.

2) Det er et formal med hgjskolen at etablere
et feellesskab, der angir al livsudfoldelse med en
fri og intens kommunikation i den periode, ele-
verne er pd skolen. Gennem organiseringen af
skolens liv_ber man give de bedst mulige betin-
gelser for virkeliggorelsen af menneskelige feelles-
skaber.

Disse formal kan vist siges at vere dele af
hojskoletanken lige fra dennes fremkomst i mid-
ten af sidste drhundrede. Hojskolebevaegelsen kan
betragtes som led i kampen for bondestandens
oplysning og politiske og kulturelle aktivisering.
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Men til trods for at hegjskolen dengang var en
klasseskole engageret i tidens problemer, er disse
formél ikke knyttet specielt til den periode. Det
er dette forhold, der gar at hejskolens tradition
er veerd at beskaftige sig med ogsd i dag.

Men hvilke konsekvenser ma det have for hej-
skolen, hvis ovenstdende formal ogsd skal fasthol-
des 1 dag? Inden vi soger at besvare dette sporgs-
mal, skal vi sige noget om pd hvilken made det
danske samfund er forandret i de sidste hundrede
ar, og hvad der i s=rlig grad synes at karakteriserce
nutidens og fremtidens samfund.

Det danske samfund er ikke laengere et land-
brugssamfund med en nogenlunde stabil erhvervs-
struktur k_nyttet til enevaldens stenderopdeling.
Det er et moderne industrisamfund med udvik-
lede kommunikationsmidler, videnskab og tekno-
logi og en vidtdreven specialisering, der dominerer
bdde uddannelse og arbejde. Kulturen, normer-
ne og miljeerne er voldsomt forandrede og under-
kastes hurtige forandringer. Samtidig er de beslut-
ninger, der er bestemmende for disse forandringer,
i langt hejere grad end tidligere udenfor de dan-
ke magthaveres kontrol. Vor afhmngighed af ud-
landet er foreget, og vor fremtdige udvikling vil
vare bestemt af det internationale samfunds ud-
vikling.

For den enkeltes tilvaerelse betyder dette, at
kravene om tilpasning til voldsomme forandrin-
ger, der ikke bare angdr ydre forhold, men ogsd
verdensbillede, normer og vardier er store og ma-
ske stadigt stigende. De tidligere tiders f=lles ide-
aler og symboler har mistet deres gyldighed, uden
at nye har indtaget samme centrale placering.
Den tilvaerelsesforstaclse og kultur, der underti-
den er blevet kaldt Danmarks bedste eksempel pa
en enhedskultur, den grundtvigianske, som hat
veeret s neert knyttet til hejskolen, er delvist
eller helt oplast.

Det er et sddant samfund, der danner basis for
hejskolens nutidige og fremtidige virke, og det er
i forhold til mennesker underkastet sddanne vil-
kér, at hejskolen skal lose sin opgave. Hvorledes
skal hojskolen varetage sine formal i denne situa-
tion? Dette sporgsmal skal beskeftige os i det fol-
gende, men forst skal vi soge at udskille og skildre
nogle tendenser, der gor sig gazldende i hojsko-
lens faktiske udvikling 1 disse &r.

1) Hojskolen er pd mange méader ved at blive
»et fritidshjem i velstandssamfundet¢, som det
noget karrikerende er blevet betegnet. De mange
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smuktbeliggende heijskoler kan blive dejlige re-
fugier eller rekreationscentre for mennesker, der
onsker at slappe lidt af fra deres umenneskeligt
stressede hverdag, for de — efter et adspredende
hejskoleophold — skal tilbage til denne igen. De
flinke og maske interessante hajskolelerere kan
i den mellemliggende periode underholde disse
mennesker med en undervisning i disses eksklu-
sive interesseomrader eller hobbies — ievrigt i
skarp konkurrence med andre moderne former for
uncerholdning. _

Uden ievrigt at angribe rekreation, afslapning
og underholdning, som vi respekterer som nyttige
og behagelige formél, s& mé det dog fastholdes, at
hvis hajskolen gores til leverander af &ndeligt stuk,
undervisning til underholdning og lererne til
legeonkler, der for enhver pris skal finde pa mor-
som adspredelse til de forvente born, ja, s& har
hajskolen mistet sin egentlige idé og mening. Den
har da ikke andet formil eller anden berettigelse
end andre rekreative centre, snarere mindre, da
den opretholder forestillingen om at veere andet.

2) Hojskolen har udviklet sig i retning af fag-
skole, og udviklingen synes at fortszette. »Hajsko-
lens flodleb blev som en deltadannelse«. Fagafde-

linger og fagskoler som sygeplejeforskoler, gymna-

stik- og idraetshojskoler, hejskoler med forbereden-
de undervisning til HF-kursus/sproghejskoler, hgj-
skoler for gartnere og frugtavlere, for brugsfor-
eningsmedhijeelpere, og leerere i husflid og hind-
arbejde er blever oprettet. Samtidig synes der at
veaere en tendens til at hajskoler udelukkende eller
delvist henvender sig til et specifikt klientel (fy-
sisk handicappede, erhvervshemmede, wldre, en-
lige medre og faedre osv.).

Ovenstiende tendenser er blevet bestridt med
henvisning til en undersogelse foretaget i 1966/67,
der viste at de almindelige haejskoler i 1966/67
havde 65 pct. af samtlige elever mod 55 pct. i
1954/55, mens faghojskolerne nu tegnede sig for
35 pct. af eleverne mod 45 pet. 12 ér tidligere.
P& grundlag heraf konkluderedes det, at sudvik-
lingen ikke synes at gd den almindelige hgjskole
imod« . (Hejskolebladet, 28/6 1968). Hertil er at
sige, at selvom den egentlige faghsjskole ikke er
giet frem i det pageldende tidsrum, s er fag-
uddannelserne (liniefag, seerfag) til gengzld i
denne periode traengt ind pd de almindelige hej-
skoler. Karakteristisk for denne udvikling er sa-
ledes brochuren sDanske Hajskoler 1969« udgivet
af Hojskolernes Sekretariat maj 1969. Af de 68
hejskoler, der annoncerer i denne brochure, klarer

kun omkring 15 sig med annonceringen: hejsko-
lernes hovedfag. Foruden de egentlige sygepleje-
hajskoler tilbyder 12 almindelige hejskoler forbe-
redelse til sygeplejeuddannelse, 8 tilbyder forbe-
redelse til HF-kursus. Det er neppe heller tilfzl-
digt, -at de hajskoler, der er oprettet eller plan-
legges i disse ar, ikke kan karakteriseres som al-
mindelige folkehgjskoler: Idretshejskolen, Arhus,
LO-skolen, Helsinger, den planlagte skole for en-
lige feedre og medre, Silkeborg Hojskole (praktisk
og teoretisk idratslederuddannelse, ungdoms- og
foreningslederuddannelse, forberedelse til HF og
sprover og afgangsbevis i alle fag eller faggrup-
per«). Kun Vestjyllands Hejskole synes at falde
udenfor dette monster, men skolen tilbyder dog
forberedelse til sygeplejeuddannelse.

Uden p& nogen méade at ville undervurdere det

vigtige supplement, som faghejskolerne og de fag-

specialiserede skoler udger i forhold til vort al-
mindelige uddannelsessystem, er det alligevel her
pa sin plads at frémhwve, at det egentlige for-
mal med hejskolen ikke knytter sig til disse_spé—
cifikt faglige behov, og at en varetagelse alene af
disse forspilder hajskolens egentlige formal.

3) Som en tredje tendens kan nzvnes det for-
hold, at hajskolerne i et vist omfang bruges af
barne- og ungdomsforsorgen som sefterbehand-
lingsinstitutioner«. I hvor stort omfang dette er
tilfeeldet, er det vanskeligt at udtale sig om, men
en hojskoleforstander har haevdet, at »14 ars et-
faring i hejskolen siger ham, at den art hejskole-
elever (narkotikabrugere, der efterbehandles, ner-
vepatienter, et skensomt udvalg af de til arbejds-
livet utilpassende, de umodne unge, som ikke kan
bestemme sig og som forzldrene ikke ved, hvad

“de skal stille op med) bliver en starre procentdel

ar for ar, og maske snart slir den egentlige hoj-
skole ihjel indefra.« (Hejskolebladet, 8. marts
1968, nr. 10). Hvor hédrdt brug der end er for
sddanne institutioner og resocialiserende miljeer,
s& kan det ikke veere hojskolens opgave at fungere
specielt for disse mennesker.

Med hensyn til alle ovennavnte tendenser vil
vi meget kraftigt understrege, at vi finder de hver
for sig repraesenterer nyttige forméil ogsd for hej-
skolen, men blot at disse formal ikke ligger i for-
leengelse af det centrale i hejskoletraditionen el-
ler udger den centrale malsetning for hejskolen i
det moderne samfund. Det forekommer os ikke
veesentligt overfor disse tendenser at definere hoj-
skolen som »skolen uden bihensigter« og saledes
udelukke varetagelsen af disse. Det vigtige er ikke
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at udelukke bihensigterne, men at fremhaeve og
varetage hovedhen51gten Men dette indeberer
dog ogsd, at man veerner sig imod, at nogen af de
nzvnte tendenser bliver dominerende i hajskolen
nu og i fremtiden.

Hvad er da det centrale formal for hejskolen i
det moderne samfund? Det er, som det altid har
veeret, at varetage de vigtige opgaver, som vi frem-
hzevede ovenfor: den personlige udvikling af ele-
verne og realisationen af fallesskaber i skolens
liv. Men varetagelsen af disse opgaver ma forega
p& det moderne samfunds betingelser og i forhold
til det moderne samfund, hvilket har mange im-
plikationer. Respekten for den enkeltes personlige
udvikling og selvbestemmelse medforer, at hej-
skolen ma vende sig imod de tendenser i det
moderne samfund, der ha&mmer de enkeltes ud-
vikling, og mé stette bestracbelserne pa, at alle
far maximal medbestemmelse i egne anliggender.
Hajskolen gik tidligt ind for demokratiet, men da
der endnu ikke er gennemfort slige veerdighed i
borg og hytte« (eller i alle hytter), og da mange
tendenser i samfundet synes at gi bort fra hver
enkelts indflydelse i egne anliggender, er hajsko-
lens engagement pé dette omrade ingenlunde fort
til ende.

Accepteren af faellesskabet med den frie livsud-
foldelse og frie kommunikation som hejskolens
basis har ogsa den implikation, at man ma vende
sig imod de tendenser i nutiden, der truer de
menneskelige fallesskaber: Kommercialiseringen
af medmenneskelige forhold, forbrugerisme, den
tvungne specialisering og de triste og kedsomme-
lige arbejdspladser og arbejdsopgaver uden trivsel,
Accepten af det levende ord som kommunika-
tionsmiddel mellem mennesker betyder, at man
md vende sig imod de relationer, hvor ordet bru-
ges som en-ded vare og ikke virker ved sin over-

bevisningseffekt, men ved sin pavirkningseffeket.:

Man mé sege at afslere og bekempe de tendenser
til indoktrinering, der ad denne vej truer menne-
skene i vort samfund. Disse tendenser i samfundet,
ma hojskolen beskzeftige sig med, ikke for at op-
give sit egentlige formal, men netep for at bevare
dette. For ngjere at beskrive, hvilke tendenser der
(bl. a.) anfegter og mi anfegte hajskolen, skal
vi citere folgende:

»Det er (eksempelvis) de tendenser, som ligyer
i vor holdning til den teknologiske udvikling, s3-
ledes som den folder sig ud i anvendelsen af den
videnskabeligt-tekniske . forskning og produkion
til ligegyldige og destruktive formil med livsede-
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lzeggelsen som det helt realistiske slutmal. Det er
de mellemfolkelige relationers korumpering i sko-
nomisk og militer imperialisme. Det er volds-
princippernes voksende udbredelse — med de pri-
viligerede samfunds og: samfundsgruppers stadigt
forstzerkede magtanvendelse nzsten overalt, hvor
privilegierne anfaegtes. Det er den fortsatte un-
derkendelse af de gkonomiske, boligmessigt, og
lonmaessigt og sundhedsmeessigt svagt funderede
socialgruppers behov for stotte, kontakt og lige-
stilling. Det er den herskende racediskriminering,
s& snart pkonomiske eller erhvervsmassige forret-
tigheder trues. Det er sammenhzangen mellem ide-
ologi-udbredelse og - kommunikationsmiddel-be-
herskelse. Det er de tendenser til sjzlelig volds-
anvendelse, som er indvever i de politiske og
erhvervsmaessige forbindelseslinier mellem presti-
ge, privilegier og indflydelse; tendenser, som ofte
gor sdvel vore arbejdspladser som vort politiske
liv til vreengbilleder af det samarbejde, vi taler
om. (Hejskolebladet 13. juni 1969, nr. 24).

Nogle vil maske anfore som en indvending, at
dette kreever et politisk engagement i det moderne
samfund. Men hvorfor er dette en indvending,
at et engagement er politisk? Hvis hejskolen eller
enkelte engagerede i hejskolen og dens form&l har
mulighed for at pivirke de politiske myndighe-
der til fremme af de formal, man generelt ar-
bejder for, skulle man si ikke gore det? Og hvis
man kan pavirke eleverne til et sidant engage-
ment, er det si ikke netop en del af formalet at
gore dette? Hejskolen var i sin oprindelse pelitisk
og virkede som sidan for at udvikle og forsvare
sine vaerdier og sette dem igennem’ ogsa politisk.
Faktisk fik vi dengang i Danmark gennemfert en
form for formelt demokrati (parlamentarisme).
Nér det nu klarere og klarere viser sig, at vi
ikke har reelt demokrati, og at selv det politiske
demokrati er truet, og at andre fdlkelige og fun-
damentale menneskelige vardier er ved at blive
odelagt af samfundsudviklingen, s ma det veere
hejskolens opgave s& vidt muligt at varctage sine
e'ssenrxelle formal, ogs8 hvis og nar disse er poli-
tiske.

Erik Christensen,
H. L. Evermann,
Morten Kelstrup

[ en folgende artikel behandles specielt sam-
fundsspergsmdls-undervisningens stilling  og
formdl.
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Hojskolebladet, nr. 33. 1969

stilling, hvad Fardal- og Grevensvangerekonstruk-
tionerne ‘ogs& viser. Slangegudinden, bukkelignen-
de dyr og de pksebzrende tvillingguder heorer til
sden gyldne bronzealders stralende slutfase« med
en rxkke personliggjorte guddomme. — 1 sidste,
sjette, periode fremtrzeder en ny og dominerende
frugtbarhedsgudinde, hvis symbol er halsringen,
som de mange fund af halsringe vidner om. Der
har foruden bronzefigurer sikkert veeret store trae-
billeder af hende, lizesom der gennem bronzeal-
deren givet har vearet billedrekker pa tree, bark,
skind eller tekstiler foruden de relativt fi sten-

billeder — helleristningerne. Denne nye gudinde,
der formodentlig kan identificeres med den to-
merske forfatter Tacitus’ gudinde Nerthus, har ved
sin kult bragt helleristningerne til opher,

Det er i store trek, hvad de hidtil fundne dan-
ske helleristningssten kan fortzlle os om tro pa
liv og dod i de fjerne tider. Ejendommeligt er
det, i hvor ringe grad jagtmagi og agerbrugsmagi
har sat sig spor pa dansk omrade. Den slags herer
hjemme andetsteds, i Nordskandinavien og i Syd-
europa.

Erik B Nissen.

Om samfundsspegrgsmalsundervisningens stilling og formal

I en artikel i sidste nr. af Hejskolebladet
fremsatte Erik Christensen, H. L. Evermann
og Morten Kelstrup en rakke synspunkter
ang. hejskolens formdl i almindelighed — som
opleg til den folgende behandling af hoj-
skolernes undervisning i samfundssporgsmadl.

Undervisningen i samfundsspergsmal er traditio-
nelt svagt placeret pd hejskolen. Dette kan gene-
relt forklares ved det stabile og relativt ukompli-
cerede samfund, hejskolen fremkom i, samt ved at
studiet af samfundsforhold hverken kvantitativt
eller metodemaessigt var s& udviklet som nu.

Undervisningen i samfundsspergsmal er imidler-
tid stadig, som det fremgar af undersogelsen, svagt
placeret pa hejskolerne. Vort synspunkt er, at
bide samfundsudviklingens hurtighed og indfly-
delse, kommunikationseksplosionen, internationa-
liseringen og udviklingen indenfor samfundsviden-
skaberne bevirker, at behovet for samfundsforsta-
else er oget meget i forhold til tidligere. Dette
over pres pa hajskolerne i retning af en afklaring
af, hvordan man vil forholde sig til det ‘moderne
samfund, og hvordan man vil undervise i sam-
fundsspergsmal. Det felgende angar nogle proble-
mer knyttet hertil.

1. Samfundsvidenskaberne og hejskolen

Adfzrdsvidenskaberne og — mere snavert — sam-
fundsvidenskaberne er blandt de senest udviklede
videnskaber; og deres popularisering og accepten
af dem som undervisningsfag udenfor universite-
terne er sket relativt sent. Stort set er der for

Danmarks vedkommende tale om et efterkrigsfz-

nomen.

Det er nappe for meget sagt, at accepten af
adferdsvidenskaberne (specielt psykologi og socio-
logi) som hojskolefag er foregiet med en vis mod-
stand. Disse synes dog nu, som det fremgar af
rapporten, i nogen grad at vare accepterede. Der
knytter sig dog alligevel visse problemer til deres
stilling som hejskolefag.

Begrundelsen for udviklingen af samfundsvi-
denskaberne og for deres popularisering kan siges
at stamme fra det behov, samfundsudviklingen har
skabt for forstielse af samfundsfznomener. Man
har haft brug for sprog, og begrebsapparater, der
gjorde erkendelse og beskrivelse af samfundsfano-
mener lettere. Den socialpsykologiske og sociolo-
giske sprogbrug kan vist siges at have en sidan
funktion i dag ikke blot indenfor videnskaberne,
men den er ogsd mere udbredt i almindelige men-
neskers bevidsthed. Man kan hzvde, at den hi-
storiske forstdelse af menneskets placering i for-
hold til andre mennesker, som vistnok var metc
udbredt tidligere, synes erstattet af en social for-
stdelse, hvor den enkelte orienterer sig i forhold
til sterre eller mindre enheder (grupper, organi-
sationer, politiske systemer) i det samtidige sam-
fund. Maske gzlder det tilsvé‘rende, at individer-
nes forstielse af sig selv i hejere grad end tid-
ligere er blevet psykologisk. P4 denne made er
adfeerdsvidenskabernes sproganvendelse i nogen
grad blevet dele af de almindelige menneskers be-
vidsthed.

Vort synspunkt er, at en forstaelse af menne-
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tioner overfor problemerne. En bearbejdelse uden
konfrontation forer til tomgang og kedsommelig-
hed. Det gamle begreb »vaekkelse« kan netop
soversettes« til en lykkelig kombination af de to
aktiviteter; konfrontation og bearbejdelse. Sker
dette, udvikler individet sig — maske endda vold-
somt og eksplosivt — bade i erfaring og forstaelse
og evne til at handle. I 53 fald er undervisningen

lykkedes.

2. Samfundsspergsmdlsundervisningens formdl

I forlengelse af det foregiende kan det haevdes, at
formalet med samfundsspergsmalsundervisningen
dels er at konfrontere eleverne med sociale, her-
under politiske, og ekonomiske o.a. feenomener,
dels at s=tte dem i stand til at bearbejde de nye
indtryk og deres hidtidige sociale erfaringer. I
denne forstand ma undervisningen altid vare elev-
centreret.

For hojskolen gzlder det desuden om at ud-
nytte de fordele, som den serlige skoleform mu-
ligger. Fleksibiliteten i undervisningens tilrettelasg-

GYL
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gelse og det bredere og mere intense engagement,
som felger af, at skolen er rammen om alle ele-

vernes aktiviteter i den periode, de opholder sig

pa skolen medforer, at man kan undgi den in-
teressespaltning, som przger anden undervisning,
og at man kan opfatte samfundsspergsmal som
noget langt bredere end samfundsfagsundervisnin-
gen f. eks. i gymnasiet eller folkeskolen. Den kan
snzevert knyttes til andre fag og kan angd elever-
nes totale sociale situation. Der er storre mulig-
hed for intensivt engagerende undervisningsfor-
mer, for eksperimenter og for i skolens eget liv at
praktisere de principper og formil, man er knyt-
tet til (siledes demokrati). Dette reekker videre
end samfundsfagsundervisningen for andre skole-
former. Nar man i hejskolen har en seerlig demo-
kratisk forpligtelse, sa er det ikke for, som i folke-
skolens formalsparagraf for samfundslare at tage
demokratiet for givet. sMalet ma vere«, hedder
det, sat bernene far et efter deres alder og mo-
denhed afpasset kendskab til det demokratiske
samfunds opbygning og styre« (Undervisningsvej-
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sket i samfundet og samfundsmzssige feenomener
ikke kan undveres, og at de fra samfundsviden-
skaberne overtagne begreber kan dakke noget af
behovet for en sammenfattende beskrivelsesméade
og forstaclsesramme. Derfor har undervisningen i
disse fag deres plads pad hejskolen. Fordi behovet
for samfundsforstielse er sa stort, ber pladsen veere
fremtreedende. Noglg vil maske gi sa vidt i teori
eller” praksis, at de ensker den historisk-poetiske
hejskole aflest af den social-psykologiske hgjskole.
Dette er ikke vort synspunkt, og vi skal i det fel-
gende gere opmerksom pé nogle begraensninger i
samfundsvidenskabernes anvendelse og dermed ar-
gumentere for, at samfundsspergsmalsundervisnin-
gen bor veere betydeligt mere end populariseret
samfundsvidenskab.

En del modstand imod samfundsvidenska-
berne og deres indpasning i hejskolens samfunds-
spergsmélsundervisning' angdr, hvad -man heevder
er samfundsvidenskabernes menneskesyn. Man si-

ger at disse videnskaber forklarer mennesket en-

dimensionalt, de reducerer mennesket, der funda-
mentalt er gadefuldt, til noget forstdeligt, beskri-
veligt, forudsigeligt. Overfor dette angreb pa sam-
fundsvidenskaberne mi det indrommes, at dette

gelder for den behavioristiske videnskabsopfattel-

se, men at der i de ovrige videnskabsopfattelser
— forstiet rigtigt — ingenlundé hasvdes noget - si-
dant om smennesket«; de seger blot at beskrive
den menneskelige adfeerd si godt og péalideligt,
det kan lade sig gere. Det mé dog ogsa nok ind-
rommes, at troen pa, at mennesket er et i sit
fundament gadefuldt vaesen, ikke hindrer en be-
skrivelse af menneskelig adfeerd eller en accept af
dette som et serdeles prisvaerdigt formal. Det er
forst nar denne beskrivelse fremssettes som en ud-
tommende beskrivelse, at hejskolens anklager er
berettigede.

Man mé ligeledes give hejskolen ret i, at sam-
fundsvidenskaberne som de drives og popularise-
res, tenderer imod en endimensional og reduk-
tionistisk menneskeforstielse. Videnskabsmaende-

ne kan selv have interesse i at blive et smoderne

preesteskabe, og i hvert fald ligger det i den po-
pulariseringsproces, hvor man ger den videnskabe-
lige sandhed om mennesket til hele sandheden
om mennesket, at man gor det fundamentalt gade-
fulde til noget, kun videnskaben kan forsta. Der
ligger i denne populaervidenskabelighed en spire
til videnskabsdyrkelse og tro pa videnskabsideolo-
gi, som er overordentlig farlig. Vort synspunkt er
imidlertid ikke, at man af den grund skal vende
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sig mod samfundsvidenskaberne, men at man si
meget desto mere skal beskeeftige sig med, hvad
der er at sige udover hvad samfundsvidenskaber-
ne - ret forstiet — kan sige. Problemet kan siges
at veere at erstatte det populaervidenskabelige med
det egentlig folkelige.

Begraensningen i samfundsvidenskabernes an-
vendelse i en folkelig undervisning kan ogsa be-
skrives p& en anden méde: Hvis undervisningen i
samfundsspergsmal udelukkende bliver sociologisk
og socialpsykologisk, betyder det, at den samlede
undervisning kommer til at foregd i det lukkede
univers, der udgeres af disse videnskabers begre-
ber. De sociale faznomener mades kun beskrevet i
dette begrebsapparat. At man lzrer at kende og
maske beherske dette er overordentlig betyd-
ningsfuldt, fordi man derved fir en bedre mulig-
hed for en samlet social forstielse. Alligevel er
det utilfredsstillende, fordi universet er lukket.
Verdenshilledet er — for at tale moderne — blevet
endimensionalt.

Overfor dette har det historisk-poetiske stadig
sin berettigelse i undervisningen, nemlig som den
konfrontation med omverdenen, som bryder givne
forestillinger og begreber. En historisk-poetisk kon-
frontation — hvor det historiske forstds som in-
kluderende det samtidigt samfundsmaeessige — vil

ogsa spreenge den lukkede samfundsvidenskabelige .

begrebsverden. Vort synspunkt er, at det er hej-
skolens opgave bade at give eleverne en sadan
erfaringsudvidende konfrontation med livet uden-
for deres hidtidige erfaringer og at give eleverne
begreber og sammenhzenge, der setter dem selv i
forhold til disse feenomener og setter dem i stand
til at bearbejde og samle deres indtryk. De to ting
horer sammen: konfrontation uden bearbejdelse
forer til frustrationer, fortraengninger og modreak-
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ledning for Folkeskolen, 1960, 1. 118). Selve vi-
derebringelsen af kendskabet til samfundet, som
det er gymnasiets forma3l, indtager heller ikke no-
gen speciel plads som hgjskolens formal. For gym-
nasiet hedder det: sFormalet med undervisningen
er at give eleverne kendskab til vasentlige traek i
samfundsstrukturen og -funktioner og at opeve
dem i kritisk og systgmatisk teenkning og selvstan-
digt arbejde« (Det ny Gymnasium. Den rede be-
tzenkning, p. 56).

Blandt opgaverne specielt for hgjskolens sam-
fundsspergsmalsundervisning vil vi fremhave fol-
gende som szrligt veesentlige:

1) Undervisningen ma serligt angd de enkelte
menneskers sociale situation, og de forhold, der
er bestemmende for denne. De krefter, der prae-
ger denne, skal beskrives og forstds i deres op-
rindelse og konsekvenser. Det betyder, at menne-
skets forhold til arbejdet, livet i de mindre soci-
ale enheder og magthavernes samfundsstrukturens
og kommunikationsmidlernes pavirkning af disse

" forhold ma vzre af swrlig interesse. Hvordan

kan hver enkelt undgd et liv i faste roller, undga
uoverensstemmelser. mellem rollerne, selv have
indflydelse pa de forhold han eller hun lever
under osv.? Og hvordan kan og ber den enkelte
protestere imod de tendenser til at relationerne
til andre indsnevres, fastlises og kommerciali-
seres eller pa anden mAade edelxgges, som vi har
beskrevet i det ovenstdende?

2) Undervisningen mi angd menneskets sam-
fundsforstielse. Den skal vere med til at danne
forstielse, men samtidig operere indenfor et uni-
vers, hvor andre kreaefter medvirker til menne-
skets samlede samfundsforstielse.

I denne forbindelse ma der peges pi, at sam-
fundsspergsmalsundervisningen kan blive en ideo-
logidannelsé, der viderebringer faste forestillin-
ger om samfundets indretning, kulturelle nor-
mer, vaner osv. Der vil vere en tendens hertil
bl, a. fordi det er essentielt for politiske systemer i
det hele taget, at de kraever en vis tilslutning fra
samfundets borgere til det almindelige kulturelle
menster, til de regler, der regulerer den politiske
virksomhed, eller til de politiske autoriteter for at
kunne fungere. Socialiseringen af sddanne tilslut-
ningsnormer foregdr pd mange mader i samfundet
- og en af de vigtigste méidec er samfundsspergs-
malsundervisningen i skolerne.

Man kan ikke veerne sig med en sddan ideologi-
dannelse blot ved at ville veere sneutralk, »saglige
eller sobjektiv« (jf. argumentationen i afsnittet om
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formAlsdebatten). Bibringer man eleverne en op-
fattelse af samfundets »nedvendigheder«, eller
gengiver man det blot som en kompliceret sam-
menheng, som man mi overlade det til andre
indsigtsfulde at regere, giver man dem derved en
holdning, der reprasenterer en grad af tilslutning
til kultur, regime eller autoriteter, der er helt kom-
mensurabel med den mere bevidste ideologidan-
nelse.

Netop fordi hajskolen har et formél, der knytter
sig til individerne i samfundet i bred almindelig-
hed, er samfundsspergsmalsundervisningen ikke
bundet til at blive ideologi for de bestdende magt-
havere, men ber rette sig kritisk imod disse fsv.
de relationer mellem menneskene, som hejskolen
er knyttet til, edelegges eller trues. Hvis man
udsattes for pavirkning, der retfeerdigger sddanne
tendenser, er det hejskolens samfundsspgrgsmals-
undervisningsopgave at kritisere denne retfeerdig-
gorelse og eventuelle indoktrinering. I denne for-
stand er hejskolen i stadig konkurrence med an-
dre former for information om samfundet.

3) De to ovennavnte opgaver for samfunds-
spergsmalsundervisningen: analysen af den sociale
hverdag og ideologikritik (knyttet henholdsvis til
folkelighed og andelig frihed) er knyttet sammen
med det tredje: at studere og forklare de krzfter
i samfundsudviklingen, der pavirker disse forhold.
De tendenser, der tidligere er beskrevet, ma her
vaere i centrum og interessen mai rette sig lige s
meget mod fremtidens som mod fortidens sam-
fund.

E. Afsluttende bemerkninger
Samfundet vil i fremtiden — ogs& i Danmark ~—
blive praeget af de tendenser, der allerede nu
viser sig som truende for det, hojskolen star for.
Det kan blive tvivlsomt om samfundet overho-
vedet kan tile en hojskole, der er farlig med en
kritisk virksomhed, og maske ogsd om det i det
hele taget kan tillade sig at have et bredt, folke-
ligt liv. Det er hejskolens opgave at protestere
imod en udvikling, der vil ga i en sidan retning.
Det danske samfund har i forhold til andre
lande — og maske bl.a. pi grund af hejskolens
vitke — tidligere varet praeget af en udbredt al-
mindelig oplysning og aktiv deltagelse af befolk-
ningen i beslutningsprocesser og ansvar. Samfunds-
maessigt har vi haft en institutionaliseret refor-
misme, der har bevirket, at mange sociale proble-
mer har fundet en bedre losning end i andre lande.
Sammenlignet med andre lande har vi maske
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hidtil undgiet de varste konsekvenser af den
vidtgiende industrialisering. Vi har i de allerse-
neste ar haft en mindre polarisering af hejre- og

venstreekstremister end i de fleste andre lande.

En folkelig skole, der véd hvad den vil, kan
blive et center for kritikken af de tidligere om-
talte tendenser, der truer vort samfund. Er den

Er politik kedelig?'

Exling Bjel, Peter Hansen og Niels Amstrup:
»Verdenspolitik.« 238 sider, ill.
Gyldendal 1969. Pris kr. 58,—.

Umiddelbart mi en bog som denne fylde leseren

med bide glede og forventning. Gyldendal har

rigtige ‘ville gore et fremsted, og med hele tre for-

fattere er der maske ikke noget at sige til prisen

er blevet sa pebret ~ for det kan i hvert fald ikke
vare bogens udstyr der har vaeret si voldsomt for-
dyrende.

I bogens forord naevnes det udtrykkeligt, at bo-
gen er beregnet bl. a. for hajskoler, men med vor
skoleforms hele okonomiske situation i erindring
har »Verdenspolitike« allerede p& forhand et stort
handicap i forhold til Ole Karup Pedersens to ar
gamle »Tendenser i international politik efter
1945¢%, som koster knap 15 kroner, har flere og
bedre billeder end det nye veerk, og som — for
med det samme at tage konklusionen — vil vare
bedre som grundbog for en hejskolestudiekreds i
politik.

En udstyrsmaessig fordel ved den nye bog er det,
at den er forsynet med bred margin, der giver
plads til notater, mens det er en mangel, at der
ikke er noget register bag i bogen.

Iovrigt har man bygget veerket op pd den made,
at professor Bjol pa de forste 110 sider soger at op-
stille hele det internationale system. I »Strukturer
og kreefter« bergres en lang reckke af de komponen-

ter, der indgér i regeringers og befolkningers poli-

tiske synspunkter, i » Akterer og interaktioner« be-
handles derefter en reekke staters adfzerd, stort set
begraenset til tiden efter 2. verdenskrig, og i to
korte kapitler, »Systemets funktione« og »Beslut-
ningere sager Bjol at afrunde hvad der efter hans
eget klare udsagn i de forste linjer ikke skal veere
»samtidshistorie¢, men »statskundskabs, et forseg

blot en hejskole uden hovedhensigt, vil den vilje-
lost tilpasse sig og blive redskab for den udvikling,
der synes at vzre pa vej.

_Erik Christensen,
H. L. Evermann,
Morten Kelstrup

pé en besvarelse af sporgsmalet: »Hvordan gar det
egentlig til?« »

I to kapitler p3 i alt 67 sider gennemgar Peter
Hansen derefter »Universelle organisationer« og
»Regionale organisationer«. Det forste afsnit rum-
mer en ganské grundig gennemgang af FN, mens
det andet mere overfladisk behandler de europz-
iske dannelser, Europaridet, Nato, markedsdan-
nelserne. .

Endelig kommer Niels Amstrup med 50 sider
om Danmarks plads i sagen, »Udformningen - af
dansk udenrigspolitik« og » Aspekter i dansk uden-
rigspolitik.« Amstrup er den bedste skribent blandt
de tre forfattere og da samtidig hans opgave er
mere overskuelig end de to andres, kan det ikke
undgss, at Bogens sidste halve hundrede sider
fremstar som de mest tilfredsstillende.

I Erling Bjols bidrag er det forst og fremmest via
kapitlet »Strukturer og krafter«, man meerker den
af forfatteren selv s& skarpt betonede forskel mel-
Iem samtidshistorie og statskundskab, for her kryd-
rer han fremstillingen med en lang reekke eksemp-
ler fra for 1945, og kapitlet haevder sig ved at veere
det vel hidtil grundigste, vi har pd dansk om den
lange raekke af ydre og indre, bremsende og an-
sporende kraefter som vejes op mod hinanden, nar
en beslutning i international politik treeffes.

Peter Hansens gennemgang af dels klodens, dels
vor egen verdensdels organisationer er klar og re-
delig, men samtidig kedelig. Jeg har brugt megen
tid til at gruble over, hvorfor denne bog, skrevet
af tre meget vidende undervisere, i-s& overra-
skende hoj grad har netop dette irriterende —~ ked-
somhed — over sig.

Jeg bliver desverre denne anmeldelses lsser
svar skyldig. M4 blot nojes med at konstatere, at
jeg oplever bogen som varende kedelig.

Desuden forekommer det mig, at det i en hej-
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